FACULTAD DE

' ‘ Red Universitaria
Interinstitucional para el A
Desarrollo del Campo Didactico - EDUCACION

en la Educacion Superior

”[ FACULTAD DE
%/ FILOSOFIA'Y LETRAS

Las estrategias de ensefanza en virtualidad: tensiones, re-configuraciones y

nuevos sentidos

Mesa tematica: 2. Articulacion entre la DG y las DE: categorias en didlogo en el marco de

las practicas docentes en el nivel superior. Rupturas o continuidades ante el contexto de
pandemia.

Sonia Sapini

Universidad Nacional del Sur

sapinisonia@gmail.com

Mariela Sansberro

Universidad Nacional del Sur

marielavsansberro@gmail.com

Resumen
Un hombre parado ante un semaforo en rojo se queda ciego subitamente. Es el primer caso
de una “ceguera blanca” que se expande de manera fulminante.! Asi, transitamos desde el
2020 una pandemia, que nos llevo a enfrentarnos a lo mas primitivo de nuestra naturaleza
humana, la necesidad de sobrevivir. Desde la ficcidn, Saramago (2015) nos alerta de la
necesidad de tener ojos en estos tiempos sombrios, a parar, a ver, a repensar y en ese
sentido es que nos interpelamos e intentamos re-configurar nuestras practicas de
ensefanza al contexto que la emergencia sanitaria nos impone. Situandonos en la catedra
Didactica General y Didactica Il -en los distintos profesorados y en la Licenciatura en
Ciencias de la Educacion, de la Universidad Nacional del Sur- nuevos desafios nos
convocan en nuestro trabajo, el tiempo y espacio en la tarea de ensefar asume
dimensiones diferentes a las que veniamos transitando. Pensarlas para entornos virtuales
conlleva nuevas reconfiguraciones del “aula” y de “la clase”. ;Cémo modificamos nuestro
dispositivo de formacion? ;Qué caracteristicas asumiran nuestros encuentros? ;Como
propiciamos la comunicacién con Ixs estudiantes? Iniciamos asi un recorrido de tensiones,
discusiones, busquedas y analisis de como integrar las tecnologias en nuestras practicas de
ensefianza y crear las condiciones, en el sentido freiriano, para la produccién y construccion

de conocimientos con Ixs estudiantes.

Asumimos, en el espacio de esta catedra, la formacion profesional como un proceso de

' Saramago, J. (2015) Ensayo sobre la ceguera. Debolsillo.
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analisis, comprensioén y produccion reflexiva del saber didactico, que implica un desarrollo

personal, una busqueda de formas, de maneras de ejercer la docencia y de poder asesorar
a futuros/as docentes al poner en tensién conocimientos, habilidades, significados atribuidos

al rol, su imagen como profesor/a, entre otras (Ferry, 1996).

Como parte del dispositivo de formacién (Souto, 2012), luego de un proceso de registro
filmico de clases y analisis multirrefernciado de las mismas, los/las estudiantes planifican la
propia clase. En ese sentido, sostenemos desde la catedra, un acompafamiento en
espacios de tutorias virtuales, la discusién y analisis de categorias didacticas, el trabajo con
otras/otros permitiendo transformar sus propuestas de ensefianza a partir de estrategias
elaboradas de manera auténoma, creativa y contextualizada (Davini, 2008) otorgandole un

rol activo a las/los alumnas/os en la construccidon de sus aprendizajes.

Consideramos que asi como en la ensefanza presencial y en los entornos mediados por
TIC la tarea del/lla profesor/a y la planificacion de la ensefianza juegan un rol de
principalidad, los/as estudiantes estan condicionados por mediaciones en relacion al
conocimiento disciplinar, y esa estructuracién de los contenidos y sus metodologias de
estudio vinculadas con principios epistemoldgicos y lenguajes propios de cada campo del
saber es la que regula el proceso de alfabetizacion cognitiva que ellos/as recorren. Es a
partir de sucesivas mediaciones pedagodgicas que propiciamos el analisis critico y reflexivo
que puedan explorar las potencialidades de las tecnologias digitales y generar proposiciones

significativas alejandose del mero uso instrumental y/o tecnocratico (Dussel, 2018).

Como sostiene Giroux (2020) lo que deseamos construir es una propuesta politico
pedagdgica de la vida cotidiana que tanto en las clases presenciales como virtuales es lo

que potencia la ensefanza y el aprendizaje.
Palabras clave: dispositivo de formacién, virtualidad, estrategias de ensefanza

Tiempos de pandemia, ;un imperativo de re-pensar nuestras practicas en otro

entorno posible?

Un hombre parado ante un semaforo en rojo se queda ciego subitamente. Es el primer caso
de una “ceguera blanca” que se expande de manera fulminante.? Asi, transitamos desde el
2020 una pandemia, que nos llevo a enfrentarnos a lo mas primitivo de nuestra naturaleza
humana, la necesidad de sobrevivir. Desde la ficcidn, Saramago (2015) nos alerta de la

necesidad de tener ojos en estos tiempos sombrios, a parar, a ver, a repensar y en ese

2 Saramago, J. (2015) Ensayo sobre la ceguera. Debolsillo.
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sentido es que nos interpelamos e intentamos re-configurar nuestras practicas de

ensefanza al contexto que la emergencia sanitaria nos impone. Situandonos en la catedra
Didactica General y Didactica Il -en los distintos profesorados y en la Licenciatura en
Ciencias de la Educacion, de la Universidad Nacional del Sur- nuevos desafios nos
convocan en nuestro trabajo, el tiempo y espacio en la tarea de ensehar asume
dimensiones diferentes a las que veniamos transitando. Pensarlas para entornos virtuales
conlleva nuevas reconfiguraciones del “aula” y de “la clase”. ; Como modificamos nuestro
dispositivo de formacion? ;Qué caracteristicas asumiran nuestros encuentros? ;Como
propiciamos la comunicacion con Ixs estudiantes? Iniciamos asi un recorrido de tensiones,
discusiones, busquedas y analisis de cdmo integrar las tecnologias en nuestras practicas de
ensefanza y crear las condiciones, en el sentido freiriano, para la produccién y construccion

de conocimientos con Ixs estudiantes.

Asumimos, en el espacio de esta catedra, la formacion profesional como un proceso de
analisis, comprension y produccion reflexiva del saber didactico, que implica un desarrollo
personal, una busqueda de formas, de maneras de ejercer la docencia y de poder asesorar
a futuros/as docentes al poner en tensién conocimientos, habilidades, significados atribuidos

al rol, su imagen como profesor/a, entre otras. (Ferry, 1996).

Como parte del dispositivo de formacién (Souto, 2012), luego de un proceso de registro
filmico de clases y analisis multirreferenciado de las mismas, los/as estudiantes planifican la
propia clase. En ese sentido, sostenemos desde la catedra, un acompafamiento en
espacios de tutorias virtuales, la discusion y analisis de categorias didacticas, el trabajo con
otras/otros permitiendo transformar sus propuestas de ensefianza a partir de estrategias
elaboradas de manera autdbnoma, creativa y contextualizada (Davini, 2008) otorgandole un

rol activo a las/los alumnas/os en la construccion de sus aprendizajes.

Consideramos que asi como en la ensefianza presencial y en los entornos mediados por
TIC la tarea del/lla profesor/a y la planificacion de la ensefianza juegan un rol de
principalidad, Ixs estudiantes estan condicionados por mediaciones en relacion al
conocimiento disciplinar, y esa estructuracion de los contenidos y sus metodologias de
estudio vinculadas con principios epistemoldgicos y lenguajes propios de cada campo del
saber es la que regula el proceso de alfabetizacion cognitiva que ellos/as recorren. Es a
partir de sucesivas mediaciones pedagdégicas que propiciamos el analisis critico y reflexivo
que puedan explorar las potencialidades de las tecnologias digitales y generar proposiciones

significativas alejandose del mero uso instrumental y/o tecnocratico (Dussel, 2018).

Como sostiene Giroux (2020) lo que deseamos construir es una propuesta politico
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pedagdgica de la vida cotidiana que tanto en las clases presenciales como virtuales es lo

que potencia la ensefanza y el aprendizaje.
Habilitando recorridos. De la presencialidad a la virtualidad

La organizacion y propuesta de formacion que sostenemos desde la catedra requirio, en el
contexto de pandemia, una revision sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Nos
encontramos frente a la encrucijada de como ensefiar los contenidos en un entorno virtual y
cémo lograr que los estudiantes los comprendan. La clase necesariamente asumiria otra
configuracién, en relacién a los dispositivos de comunicacion, problematizacion de ideas, es
decir, de nuestra tarea de ensefar en la cual tanto profesor/a como estudiantes asumen un

papel de sujetos/as activos en relacion al conocimiento.

Como el cursado de la catedra corresponde al segundo cuatrimestre, esto nos permitié un
tiempo y espacio para pensar y reestructurar el dispositivo de formacién (Souto, 2012) en
relacion a un entorno virtual realizando un analisis de las posibilidades y asumiendo el
desafio de una ensefianza mediada por las tecnologias digitales. Si bien las mismas ya
estan presentes en el universo de los/as estudiantes no tan asi en nuestras practicas
pedagdgicas, lo cual le agrega a esta tarea el desafio politico de incluirlas. (Juarros, M.F. &
Levy, E., 2020)

En ese sentido, construimos un dispositivo que responde a las demandas de quienes son
parte del mismo, y en este contexto consideramos el entorno virtual. Asi, entendemos al
dispositivo de formacién como “un artificio que se crea para dar respuesta desde la accion a
las caracteristicas y a las demandas detectadas y analizadas en las situaciones reales”
(Souto, 2012, p. 42). El dispositivo entonces es revelador de significado y analizador de los
mismos (conscientes, inconscientes, ideoldgicos, politicos, etc.). Ademas, es organizador de
sus componentes y de los aprendizajes, propicia procesos de transformacién, de
pensamiento y de critica. Posibilita los procesos grupales, es abierto, flexible y dinamico.
(Sansberro y Sapini, 2020)

Este escenario pandémico conlleva la necesidad de pensar nuevas formas en el proceso de
ensefanza en el cual lo tecnolégico, lo disciplinar y lo pedagdgico se vinculan, construyendo
una accion didactica que implica otros tiempos, espacios y relaciones entre los/as
sujetos/as. Asi fuimos deconstruyendo y reconstruyendo ideas desde una planificacion
pensada, reinventada en el sentido que plantea Dussel (2021) para el nuevo escenario que

se nos imponia transitar.

Construir una propuesta mediada por las tecnologias nos llevé a la configuracion de un aula
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virtual, con clases sincronicas, asincronicas y tutorias.

En relacion con el aula virtual recurrimos al uso de la plataforma Moodle, dispuesta por la
Universidad, que posibilité desarrollar el proceso de ensefanza y aprendizaje en un sentido
democratizador, ya que las distintas propuestas quedan ancladas en el aula virtual,
favoreciendo la accesibilidad de los/las estudiantes en los tiempos que ellos/as dispongan
en un escenario tan complejo y desigual en la disponibilidad de dispositivos tecnolégicos y
conectividad. En este espacio, como equipo de catedra, se disefaron las clases en forma
semanal, incluyendo distintos itinerarios (foros, lecciones, muros interactivos, videos, tareas,
enlaces) generando la participacion, discusion, debate y estudio por parte de los/as
estudiantes. Esta modalidad se alternaba con una clase sincrénica plenaria semanal en la
cual se retomaba lo anticipado en el aula virtual, donde se habilitaba con una semana de
anticipacion la propuesta a trabajar. Este tiempo y espacio sincronico comun y compartido
habilitaba la reflexién, discusién y problematizacion de los contenidos planteados,

generando nuevas estrategias y alternativas de revision de nuestras propias practicas.

En cuanto a las tutorias, se constituian como un espacio y tiempo sincronico de encuentro
virtual para el intercambio y acompafamiento en las consultas® que solicitaban los/as

estudiantes con las distintas integrantes de la catedra.
Reconstrucciones alternativas

El sentido espiralado que asume el dispositivo se inicia con una propuesta de observaciéon y
registro de clase, recurriendo a registros filmicos y registros escritos digitalizados de clases

presenciales observadas por estudiantes de afnos anteriores.

La intencionalidad esta dada en que los/as estudiantes desarrollen capacidades vinculadas
a la construccién de conocimiento didactico que les permita resignificar sus saberes y tomar
decisiones argumentadas. Se propone el analisis y reflexion en relacion con situaciones de
ensefanza, la intervencion docente, el rol de los/as estudiantes en esos registros
audiovisuales y digitales desde un enfoque multirreferencial (Souto, 2000). Intentamos un
trabajo recursivo a partir ;. de los datos recogidos se realizan conceptualizaciones teéricas
que habilitan a una nueva interpretaciéon de la situacion, resignificando la teoria en vinculo
con construccion de saberes didacticos situados (Monetti, 2016). De esta manera se
pretende que los/as estudiantes se apropien de las categorias didacticas, analizandolas y

encontrando nuevos sentidos en el marco de las categorias tedricas. (Sansberro y Sapini,

3 La clase de consulta es una forma de docencia en la UNS, y en particular en Didactica General y Didactica I,
en la cual en distintos horarios que disponemos desde la catedra, acompafiamos, orientamos, sugerimos,
profundizamos sobre aquellas necesidades que solicitan las/los estudiantes en el recorrido del cursado, en
relacion a los trabajos practicos, las categorias tedricas, el analisis multirreferencial, etc.
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2020)

En este recorrido las/os estudiantes elaboran una propuesta de intervencién de una clase
para el curso que seleccionaron en el analisis del registro digitalizado. Se propone que la/el
estudiante se posicione en el rol de profesor/a que proyecta y pone en acto situaciones que
promuevan procesos de aprendizaje en una clase escolar mediada por la inclusién genuina

de los medios digitales (Maggio 2012).

Asumiendo el sentido de que las tecnologias son parte de nuestra sociedad, la atraviesan y
modifican, desde el espacio de catedra intentamos construir una propuesta educativa
entendida en sus multiples dimensiones, social, politica, cultural entre otras, desde un
posicionamiento critico que potencie las posibilidades formativas. Nuestra intencion al decir
de Litwin (2009) es abrigar una didactica que dialogue con las tecnologias, es decir, como
cuerpo de conocimientos referidos a las practicas de ensefianza que dan sentido al acto de
ensefar. Intentamos desde nuestro espacio “ensefar a trabajar con tecnologias como
instrumentos de la cultura implica mediatizarlas, al tiempo que configurar particulares

relaciones con los entornos fisicos y sociales” (Litwin, 2003, p.23)
Encuentro y desencuentros en el disefio de la propuesta de ensefianza

En un nivel de anadlisis de nuestras propuestas en las clases virtuales sincronicas y
asincronicas fueron objeto de discusion al interior del equipo de catedra. Si bien pensamos
las clases con diversas estrategias posicionando a los sujetos/as desde un rol activo
favoreciendo y potenciando los procesos de aprendizaje nos encontramos con la otra cara

de esta virtualidad.

En las clases sincronicas vivenciamos sostenidos silencios, camaras apagadas, un gran
porcentaje de estudiantes conectados y poca participacion en relacion a la propuesta, siendo
generalmente los/las mismos/as estudiantes que tomaban la voz. En muchas ocasiones
llegamos a preguntarnos si los/as estudiantes estaban ahi, ya que nuestra propuesta

pretendia la interaccion grupal, no la monopolizacion de la palabra de la profesora.

Teniendo en cuenta las caracteristicas mencionadas que reflejaban las clases, nos llevo a
repensar estos nuevos tiempos, espacios y sujetos/as en la comunicacion virtual. Asi el
proceso de revision de nuestras practicas de ensefianza fue constante, habilitando el
silencio y entendiendo estas nuevas configuraciones y las multiples realidades y contextos
que atravesaban los/as estudiantes, desde un mundo familiar detras de las pantallas y la

dificultad de conectividad en muchas situaciones.
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Fuimos pensando que cada encuentro sincrénico adquiera un sentido propio, a partir de la

comunicacion entre profesoras y estudiantes, el intercambio, las conversaciones y el
acompafamiento. Cada clase fue parte de un proceso de aprendizajes compartidos

colectivamente en esta modalidad virtual. (Maggio, 2021)
Hacia horizontes posibles

Concebir la ensefianza como proposito central y mas alla del contexto de pandemia nos
habilita a repensar otras posibles estrategias hacia un debate renovado sobre los
conocimientos y saberes, instaurar propuestas sostenidas en otras posibles formas de idear
y hacer las practicas docentes, lo cual se vincula con la dimension ética y politica de estas

practicas. (Edelstein,2015)

Los tiempos actuales requieren la necesariedad de inclusion en nuestras practicas
pedagdgico-didacticas de otros saberes que incluyen y a la vez actian mediados por
tecnologias digitales. Esto implica la incorporacion de conocimientos tecnolégicos
especificos, los mismos forman parte de la vida cotidiana, el trabajo, la ensefianza y el

aprendizaje.

Creemos que el debate no solo esta dado por incluir las tecnologias sino en cédmo mejorar
los procesos de ensefianza y de aprendizaje. En tal sentido, entendemos que las
propuestas cumplen sus propésitos cuando pueden formar parte de un conjunto de
estrategias de mediacién didactica, en los modos de conocer, de pensar y de aprender,
puesto que la informacién solo puede volvernos mas sabios/as o eruditos/as solo si nos

acerca a los/as otros/as. (Saramago, citado en Litwin, 2011)
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