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Eje 2: Practicas pedagogicas
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Introducciéon

Segun el DCP “pensar la ensefianza en el nivel inicial supone definirla a partir de algunas
concepciones que le otorgan significacion y delinean su propdsito. Se puede decir que la
ensefianza es entendida como una practica social compleja que pone a disposicion un legado
cultural que incluye todas las experiencias formativas capaces de promover la insercion
creativa de los sujetos en las culturas” (pag. 33)

En el presente trabajo proponemos compartir nuestra experiencia como integrantes en el
equipo de investigacion del proyecto” Vivencias intensas, temores al acecho. Expresiones
emocionales de protoinfantes! respecto de propuestas didacticas en jardines maternales™.

! Protoinfancia: periodo de la ontogénesis previo a los tres afios aproximadamente, en el que se operan cambios vertiginosos, y
en el que, al mismo tiempo, se organizan los procesos de individuacién/subjetivacion y las bases estructurales de la
personalidad presente y futura. Chokler M. 2017 pag. 76

2 Vivencias Intensas, Temores al acecho. Expresiones emocionales de protoinfantes respecto de propuestas didacticas en
jardines maternales. Proyecto de Unidad Académica -. Facultad de Educacién. Universidad Nacional de Cuyo. Afio: 2018 a
2020.
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Experiencia que retomemos ante las inquietudes, comentarios y dudas planteadas en los
talleres de practica de segundo y tercer afio de la carrera de Nivel Inicial; instancias de
intercambio y reflexion con las estudiantes en los distintos momentos del proceso.

Entendemos a la nifia/nifio como un sujeto activo y complejo, que emerge de un contexto
historico, cultural, social, econdmico y politico. Aspectos que contemplamos en el espacio de
practica para relacionarnos con las estudiantes. Espacio de formacién donde confluyen las
dimensiones tedrica, reflexiva conceptual, metodolégica y actitudinal, trayecto de
apuntalamiento para resignificar los saberes e interpretar la realidad. Un gran desafio hacia la
busqueda de una practica coherente. Este es un aspecto central del presente trabajo en el
gue proponemos problematizar la relacién entre el marco tedrico conceptual con las
propuestas contenidas en las planificaciones del jardin maternal, el modo de implementarlas
en relacion con los objetos puestos a disposicion, su distribucion espacial, variedad, calidad y
cantidad de los mismos, los tiempos destinados para estas actividades y simultaneamente las
actitudes de las docentes durante la actividad espontanea y el juego. Factores a contemplar
gue nos abren a las siguientes preguntas ¢se promueve la exploracion y el juego en
condiciones de autonomia? ¢ Cual es el rol del adulto mientras suceden las situaciones de
exploracion y juego? ¢Qué sentimientos y emociones surgen en las y los adultos al no ser
demandados, mirados, solicitados por las y los nifios mientras despliegan sus juegos? ¢Qué
valor se le otorga a la actividad auténoma? y asi podriamos seguir formulando interrogantes
gue atraviesen la practica docente.

Coincidiendo con la centralidad que tiene el juego en el desarrollo de la subjetividad durante
la primera infancia, proponemos reflexionar acerca de la exploracion y el juego en una etapa
de la vida con cambios vertiginosos que dejan huellas profundas sobre las que se construye
la identidad del sujeto.

Chokler (2017) destaca el recorrido que hace el nino/nifa que va “desde la vivencia
multisensorial de contacto a la exploracion y desde la experimentacion al pensamiento
categorial y al conocimiento del ambiente humano y de los objetos”. Entiende la exploracion
como resultante de un proceso intrasubjetivo desencadenado gracias al impulso cognoscente
el cual motoriza la curiosidad, la accién y la interaccion intersubjetiva accediendo asi al
conocimiento del mundo. Le adjudica un valor central al rol del adulto para reconocer la
particularidad de cada nifia/nifio, el nivel madurativo disponible en cada momento que se
manifiesta a través de la motricidad voluntaria, recurso para adaptarse al medio a través de la
acomodacion y asimilacion activa. El placer de la experiencia activa y reactiva la atencion con
sus distintos niveles.
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Por el contrario en las situaciones de sobre exigencia o abandono, el interés, atencién y
posibilidad de desplegar proyectos propios de accién pueden ser fuente de perturbaciones en
la relacion con el entorno y el aprendizaje.

b) OBJETIVOS:

De acuerdo al proyecto de investigacion su objetivo general fue: Crear nuevos conocimientos
y abrir la discusién cientifica acerca de la correlacién entre la activaciéon de intensas
emociones perturbadoras en protoinfantes, y el contacto con cierto tipo de materiales y
propuestas didacticas que se les ofrecen. Caracterizar el material y construir teoria explicativa.

Con el sentido de darle coherencia y articular con el presente trabajo, citamos del proceso
investigativo, los siguientes objetivos especificos:

a) Analizar los materiales, objetos y propuestas didacticas ofrecidos a los protoinfantes y
su relacion con la activacion de emociones perturbadoras con instrumentos
etopsicosemidticos.

b) Encontrar posibles correlaciones entre manifestaciones emocionales perturbadoras y
tipos de materiales, objetos y/o actividades didacticas propuestas.

c) Elaborar documentacion fundamentada que aporte al conocimiento cientifico y a la
practica pedagdgica con protoinfantes.

d) Compartir con las estudiantes y docentes del jardin maternal la importancia de
observar las manifestaciones emocionales de les nifies ante las propuestas
pedagdgicas.

¢) MARCO TEORICO:

El término protoinfancia designa el periodo del desarrollo humano previo a los tres afios —
aproximadamente- en el que se operan los cambios vertiginosos, desde la fusién-
indiscriminacién inicial con el entrono a la estructuracion de una subjetividad propia y
diferenciada, en procesos de separacion e individuacion, en cuyo camino se organizan las
bases y matrices fundamentales de la personalidad presente y futura.

El proceso se apoya en complejos sistemas dinamicos; segun la Teoria de los Organizadores
del Desarrollo®; ejes que en el sujeto interactian dialécticamente asegurando la diferenciacion
e integracion progresiva de las funciones para la adaptacion activa e intercambio entre lo
interno y lo externo. Estos organizadores modelan las aptitudes perceptivo-motrices, ténico-
emocionales, cognoscitivas, comunicacionales y relacionales.

El nacimiento conlleva la metamorfosis del feto en bebé. La ruptura de la simbiosis
fisiologica, por la inmediata separacion del cuerpo materno, implica la pérdida de cuatro
quintas partes de esa unidad — nucleo intrauterino: al nacer se lo desprende, de inmediato

3 Chokler, M. (2017) La aventura dialégica de la Infancia. Teoria de los Organizadores del Desarrollo
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del liquido amniético, de la pared intrauterina, de la placenta y del cordén umbilical,
inaugurando asi la discontinuidad de presencia-ausencia con la madre, en lugar de la
continuidad permanente de la fusion, presencia, co-presencia, anteriores.

Repentinos estimulos (sonidos, luces, texturas, fuerza de gravedad y otros tantos) y el
mismo funcionamiento organico en este otro medio, provocan sUbitas sensaciones que
activan una sensorialidad y motilidad cadticas, algunas de ellas sufridas con intensas
vivencias primitivas de fragmentacion, de pérdida de partes del cuerpo o su envoltura
protectora, como si se le hubiera arrancado su piel quedando en “carne viva”, o angustias
de caida en el vacio infinito, que exigen rapidos procesos de adaptacién al medio.

Justamente estos procesos de adaptacion son posibles si, en el momento del nacimiento,
el bebé encuentra un entorno humano protector (que habitualmente se define como
funcién maternante) que seleccione, filtre y regule los estimulos, sepa contener, retener
las partes dispersas y desorganizadas del nuevo sujeto y le permita mantener, aun de
manera precaria, su sensacion de cohesion y unidad de si.

Los avatares del vinculo de apego

Su naturaleza social determina la necesaria interaccion del neonato con el “entorno
protector”. De la calidad de esas interacciones dependera la construccion del vinculo de
apego, como una trama que se teje, se desteje, se afirma, se rigidiza, se perfora, se
repara, se ajusta, cotidianamente.

En la medida en que los contactos del bebé con ese entorno-con el/los adulto/s que se
van haciendo significativos —sean suaves, ritmicos, reiterados, agradables, dejaran
marcas placenteras de percepciones y emociones fusionadas, que, al evocarlas, lo
alentaran a buscar, esperar y promover activamente esos contactos. Asi, el bebé va a
poder ir anticipando, a su nivel, el placer del re-encuentro, y a aprender a prepararse para
ello. Al mismo tiempo las emociones vividas en su cuerpo o someramente evocadas en
su tensiébn o movimiento, en la mimica y el gesto, por la propiedad de contagio de
irradiacion emocional hacia los otros, van a constituirse en sefiales compartidas con el
ambiente, por un fenémeno complejo de resonancia tonico-emocional reciproca,
empatica.

La calidad del apego que le provee un ambiente “suficientemente bueno”, que lo sostiene
y lo apacigua en sus inquietudes y temores en la vivencia de continuidad y de
discontinuidad, permite al nifio construir progresivamente el sentimiento de permanencia
y de consistencia de si mismo y del otro, a pesar de la multiplicidad de los cambios
objetivos del medio y también los subjetivos, de registro aun precarios. A medida que
crece, consolida e integra esos sentimientos de estabilidad, de continuidad, de
permanencia y confianza en el otro y de fortaleza de si mismo, se asegura en la
exploracion de espacios, sujetos y objetos cada vez mas distantes y extrafios. Asi estas
vivencias, permiten el alejamiento progresivo, la puesta a prueba de la consistencia, de
la estabilidad de los lazos y de la confiabilidad del entorno.

En el desarrollo alcanzado en cada estadio, este entorno interiorizado como
continente le permitira abordar distintos niveles de individuacion-separaciéon pasando
paulatinamente de una dependencia absoluta a ciertas potencialidades y posibilidades
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de independencia relativa. Periodo pleno de “emboscadas”, es en el que se edifica la
salud mental.

Este periodo tan sensible de la individuacion —la protoinfancia- se extiende al menos
durante los primeros tres afios. Alrededor de los 3 o0 4 afios concluye esta etapa y no es
casual que la maduracion neurologica, psicolégica y social permita que emerjan
coincidentemente claras sefiales de su culminacién: 1) El nifio comienza a enunciarse en
primera persona como YO, concretando no solo una firme oposicion entre Yoy Tu o Vos,
sino la conciencia definida del nosotros o de todos ellos.

2) Logra cerrar minuciosamente una circunferencia cuando dibuja o la arma con una
soga, cuando poco tiempo antes aparecian “Garabatos indiferenciados”, o predominaban
trazos espiralados. Adquisicion que no depende sélo de un mayor dominio visomotor.

3) Accede al dominio de partes de su cuerpo avanzando en el proceso de control de
esfinteres.

Ahora bien, si por el contrario el entorno es muy fragil, emocionalmente inestable, el
“‘entorno” que se introyecta —e inevitablemente se proyecta- resulta inseguro e
inquietante. Entonces la discontinuidad se torna amenazadora. Las ausencias, reales,
sentidas o imaginadas, pueden ser vividas como vacios infinitos que generan una
profunda agitacibn emocional por la activacion de ansiedades inconmesurables de
desamparo, de fragmentacién, de quiebre, de pérdida de partes de si mismo y del otro
no totalmente diferenciado todavia, de desmoronamiento, de caida sin fin. El apego
puede transformarse asi en “Aferramiento” compulsivo, en “pegoteo”, lleno de
desconfianza y desasosiego, sentido intensamente en lo mas intimo de su cuerpo. Esta
vivencia desencadena actitudes —defensivas contra la angustia- de tensién muscular,
crispacion, irritacion, excitacion, alerta y reclamos compulsivos, o llantos desesperados,
“ataques de panico”, ante el riesgo de sentirse “desgarrado”, desprendido del otro y
abandonado.

Este tipo de experiencias también podrian dejar huellas corporales masivas, diversas,
mAas o menos intensas, indiscriminadas, mas o menos indelebles, de los miedos, temores
primitivos, atavicos, alojados en el cuerpo, en un psiquismo todavia precario para
soportar, pensar y elaborar esas agonias indecibles, facilmente activables, frente a la
amenaza. Angustias, emociones organicas, que a menudo se expresan ulteriormente en
somatizaciones, o en suefios, pesadillas, 0 comportamientos...

Las llamadas angustias arcaicas constituyen un tipo especifico de emocién y conmocion
organica y psiquica, que pertenece a la fase inicial, no estructurada aun, del desarrollo
del nifio.

¢Qué es lo que puede proyectar de si en su entorno un protoinfante?

Posiblemente durante mucho tiempo proyectara sus contenidos mas organizados, aun
precarios, junto con los menos estructurados ligados a angustiosas emociones de
pérdida y desamparo. Pero estos elementos inicialmente confusos, fugaces, difusos,
proyectados en su ambiente cotidiano podran ir confrontandose y afirmandose, en la
medida en que pueda contactar con sujetos y objetos estables, consistentes, sélidos,
fuertes, maleables pero resistentes, relativamente permanentes, seguros, confiables, que
soporten sus impulsos de exploracion, apropiacion y dominio. Los contactos y
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manipulaciones con objetos-sujetos externos, le permitiran construir progresivamente
“sus objetos internos” estables, consistentes, solidos fuertes, maleables, resistentes y
resilientes, con los que ira formando y consolidando su YO, asi como la fuerza de su
seguridad interna.

Si en cambio la experiencia predominante es con “objetos externos” fragiles, inestables,
que aparecen y desaparecen o se mueven imprevisiblemente, que se rompen con
facilidad, que se fragmentan, inconsistentes, que pierden su forma, se transforman o se
deslizan o disuelven de manera irrecuperable, que explotan como un globo o una burbuja
vulnerable, volatiles e inconsistentes, sin que pueda anticiparlo, ni asignarle sentido,
objetos sorpresivos, incomprensibles. Interiorizara esas caracteristicas, atributos de los
objetos y asi construira probablemente sus “objetos y espacios internos”.

Estos objetos y espacios internos son los elementos con que el sujeto ir4 construyendo,
por identificaciéon su YO, su imagen de si, que confirma en el afuera el reflejo de la
fragilidad que siente adentro. Un adentro-afuera todavia sin fronteras definidas, también
inestable, inconsistente, vulnerable. Vive asi la inseguridad, la ansiedad y angustia
permanente de disolverse, romperse a si mismo, transformarse, desaparecer para
siempre.

Al mismo tiempo el desarrollo mental, afectivo y social requieren de un sistema mnésico,
de almacenaje y de activacion discriminada en la memoria, en el guedan las percepciones
cargadas y significadas por la intensidad de las emociones.

Incégnitas y cuestionamientos previsibles a su medida, a partir de su maduracion y su
zona de desarrollo préximo, estimulan su interés y curiosidad. Este sistema funciona
mientras la angustia no transforme lo desconocido en amenazante de la propia integridad
y el miedo no impida el procesamiento de la informacion y la organizacion de respuestas
orientadas mas eficaces. La intensidad de la angustia que se activa facilmente —y
emerge- “ a flor de piel’- en las personalidades mas fragiles, inmaduras, vulnerables e
inseguras, bloquea los sistemas de adaptacion activa y los procesos de pensamiento,
perturbando y desorganizando inclusive, lo ya constituido. El sistema entonces
disfunciona y si esa disfuncién es intensa y/o prolongada, lo lesiona de manera mas o
menos severa y/o duradera.

Suelen producirse asi conductas defensivas de repliegue, de fuga o de encerramiento
para aumentar la distancia ante la vivencia de supuesto ataque. Tanto la timidez como la
agresividad expresan el miedo a un agresor interno-externo, amenazante de la endeble
integridad de esa etapa.

De la exploracién al juego

Cuando el nifio puede operar con sus propios elementos de exploracion, se manifiesta como
sujeto activo, cognoscente y disponible en la relacion. Es a partir de las acciones de su cuerpo
en relacion con los objetos del medio en los cuales se interesa, que podra ir conociendo y
dominando el entorno. Asi transforma la excitacion e inquietud en el placer que anticipa el
reencuentro y el dominio sobre si, sobre el objeto y sobre el otro. Proceso que construye
desde su experiencia corporal, de la accion hacia la simbolizacion, lo que asegura su acceso

al juego.
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El juego emerge de las necesidades profundas e inconscientes de cada nifia/nifio, por lo tanto
el juego es espontaneo. Segun Aucouturier (2018) “jugar es una fuerza fundamental de la
vida, jugar es actuar, es transformar el mundo, es vivir y existir transformando la realidad
apropiandose asi del mundo”.

En los juegos se aprecia una tendencia a la repeticion; la cual tiene dos funciones; por un lado
la blusqueda de aspectos nuevos a explorar, el afinamiento y perfeccionamiento de su
desempenio; y por otro reencontrar y reactivar el placer del flujo de las sensaciones y dominio
de si mismo. Estos aspectos se constituyen en el motor del juego.

El juego se caracteriza por desplegarse en el plano simbdélico, en el hacer “como si”, en el que
emerge la creatividad en la cual algunos de los rasgos de los objetos disponibles remiten a
objetos reales y permiten evocarlos, recreando asi vivencias que requieren ser procesadas y
permiten superar angustias. Asi para les nifies durante el juego todo es posible.

El acompafiamiento de adultos disponibles que se ofrecen y accionan complementariamente
a la necesidad del otro en situaciones de juego, aseguran su presencia con una forma de
intervencion ligada al jugar, que implica al adulto mantener una distancia 6ptima y respetar la
intimidad que les nifies necesitan.

Myrtha Chokler define al juego como una actividad placentera que contribuye a la construccion
subjetiva. Desde temprana edad, particularmente el juego corporal, sensorio motor y simbélico
y sus diferentes niveles le permiten el despliegue, la expresion, el dominio y fantasias
inconscientes. Gracias al juego resignifica situaciones y sentimientos al ponerlas en accion,
aprendiendo a orientarse en el espacio y en el tiempo, a manipular, construir y comparar,
agregando, sacando, desarmando y volviendo empezar.

Ofrecer objetos ludicos y juguetes apropiados para cada momento madurativo, materiales de
juego simples, variados, seguros, estables y consistentes en sus caracteristicas fisicas para
el despliegue de los proyectos de accién que van surgiendo y transformandose.

Actividades

Trabajo docente con las alumnas de nivel inicial en talleres de integracion conceptual, técnicas
de cuidados, propuestas de observacion y analsis de material documental, identificacion de
las resonancias ténico emocionales en situaciones vivenciales. Observacion directa de
practica en instituciones y talleres de reflexion.

Durante la investigacion se registraron 38 videos en diversas estructuras de educacion infantil,
se realiz6 la seleccién de la muestra que evidenciaban francas manifestaciones ténico-
emocionales perturbadores, frente a ciertos materiales 0 propuestas pedagogicas.
Paralelamente se registraron momentos con los mismos protagonistas ante otro tipo de
materiales y se comprob6 que no presentaban ese tipo de emociones.
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Luego hacemos una descripcién narrativa de los casos seleccionados con instrumentos
predominantemente cualitativos, 1o que nos permitié establecer posible correlacion entre el
tipo de material- o actividad pedagogica propuesta- y ciertas manifestaciones emocionales
inquietantes.

A continuacién realizamos un andlisis eto-psicosemiotico de los datos emergentes con teorias
Nueropsicolégicas, explicativas de la activacion de angustias arcaicas, metodologia que nos
permitio arribar a las conclusiones de la investigacion.

Articulamos con las estudiantes y docentes del jardin maternal la importancia de observar las
manifestaciones emocionales de les nifies ante las propuestas pedagodgicas, a partir de la
experiencia de la investigacion.

Metodologia

Como miembros del equipo docente recuperamos las experiencias personales y la
singularidad del proceso de aprendizaje de cada estudiante, huellas vivenciales en las
adquiere relevancia la potencia del dialogo que devela obstaculos y fortalezas, praxis del
trabajo de campo como marco transversal de una epistemologia convergente.

La integracion de los insumos tedricos a través de una articulacion transversal de los aportes
brindados por las distintas asignaturas, asi como sus trayectos anteriores de practica; nos
permite centrarnos en el punto de vista de las estudiantes, en sus inquietudes, temores,
inseguridades, ansiedades, saberes e imaginario acerca de su rol a desempefiar en el ambito
institucional.

Identificamos de manera frecuente la tendencia de adultas/adultos a vivenciar una especie de
dicotomia entre el discurso que afirma la importancia de la centralidad del juego en la
pedagogia de la primera infancia y la inquietud, confusién o dificultad que generan las escenas
de juego espontaneo.

Si consideramos las matrices culturales que nos atraviesan, venimos de un mundo adulto que
determinaba a les nifies qué hacer, cuanto tiempo y de qué manera para obtener los
resultados esperados. Entonces la presencia del adulto desde el lugar de hacer-hacer
simultaneamente le daba un protagonismo central, lo que actualmente Ilamamos
“adultocentrismo”. Nos preguntamos entonces ;cual es nuestro rol? ¢como impacta la
actividad espontanea y el juego desde los saberes y creencias que venimos portando desde
nuestras experiencias historicas?

En relacién a los objetos ludicos retomar la discusién cientifica acerca de la correlacion y
significacion posible, entre la activacion de intensas emociones perturbadoras en
protoinfantes y el contacto con cierto tipo de materiales y propuestas didacticas que se les
ofrecen.
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Retomamos para ello la investigacion “Vivencias intensas, temores al acecho”, un trabajo
cualitativo en relacion a los materiales usados en propuestas didacticas con protoinfantes y la
activacion de emociones intensas perturbadoras. Integrando los documentos surgidos de esta
investigacion como otro aporte al conocimiento en la practica pedagogica.

Asi también recuperamos los registros en notas de campo de las estudiantes y los nuestros,
surgidos en instancias de talleres u otras situaciones durante el proceso de la practica.

Consideramos las preguntas, cuestionamientos que se tejen en los encuentros con otres, en
los cuales emergen las matrices adquiridas como resultado de experiencias vitales
atravesadas por la cultura; la cual nos plantea cambios vertiginosos y multiples desafios.

Durante la investigacion realizamos observaciones en colectividades educativas, con nifies
menores de 3 afios durante algunas propuestas didacticas habituales con ciertos materiales
poco consistentes, que se diluyen, rompen o dispersan de manera irrecuperable. En algunes
protoinfantes se activaban intensas emociones: desconcierto, temor, inhibicion, rechazo,
rechazo, repliegue, o por el contrario, una angustiosa y estridente desorganizacion del
comportamiento, sugerentes de cierto nivel de estrés y/o sufrimiento.

¢ Por qué subitamente surgia ese desasosiego, miedo o malestar, justamente frente a estos
materiales y no a otros?

Para intentar comprender la significacién y la dinAmica de esas vivencias nos propusimos
investigar*sus emociones, en situaciones cotidianas bien contextuadas.

Recogimos un total de 38 videos en diversas estructuras de educacion infantil y detectamos
al menos 20 escenas en las que se evidenciaban francas manifestaciones tonico-emocionales
perturbadoras, frente a ciertos materiales o propuestas pedagogicas. Paralelamente se
registraron momentos con los mismos protagonistas ante otro tipo de materiales y se
comprobd que no se presentaban ese tipo de emociones.

Decidimos entonces construir, a partir de la descripcion narrativa de una serie de casos, y con
instrumentos predominantemente cualitativos, una investigacion cuyo resultado nos permitié
confirmar, en principio, una posible correlacion entre el tipo de material —o actividad
pedagdlgica propuesta- y ciertas manifestaciones emocionales inquietantes. Tratar de
comprender y no solo de describir estos hechos, nos llevo a articular un proceso metodologico

4 Como actividad de la Especializacion en Desarrollo Infantil Temprano y del Instituto de Investigaciones en Psicomotricidad en el marco de

la convocatoria a Proyectos de Investigacion de la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de Cuyo formproyectos-ua-
def.doc
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con el andlisis eto- psicosemiético® de los datos emergentes y con teorias neuropsicolégicas,
explicativas de la activacion de “angustias arcaicas” propias de los primeros estadios del
psiquismo en ciertos contextos, e interpelamos sobre su probable incidencia en el desarrollo
ulterior.

Conclusiones

Para debatir y pensar juntes acerca de las infancias actuales, en épocas de cambio de
paradigmas. Des-montar, no naturalizar, cuestionar las viejas imagenes de la primera infancia,
de los tiempos en los que se consideraba a la/el nifio como ser pasivo. Abrir hacia la reflexién
y generar una discusién sobre las practicas pedagdgicas, con sus dispositivos didacticos
ofrecidos con frecuencia en ambientes y contextos pedagdgicos cotidianos con protoinfantes.

¢, Qué funcion cumple la exploracién? ¢ Cuales son las sefiales observables mientras un nifio
o nifia explora? ¢ Cual es la diferencia entre propuestas ludicas y juego espontaneo? ¢cémo
se entiende el juego? ¢,Cual es el sistema de seguimiento y evaluacion del juego? ¢ que datos
Gtiles aportan?

Las planificaciones de propuestas pedagdgicas cargadas de sentido, que contemplen la
singularidad, diversidad de intereses y capacidades segun el nivel madurativo de cada nifie.
Generar un entorno “suficientemente bueno”, un ambiente colectivo estable, consistente y
confiable, con sus reglas, su organizacion.

Identificar la pertinencia o no de la utilizacion de ciertos materiales y/o actividades propuestas
a los protoinfantes, facilitaria desde una perspectiva integral de derecho, la planificacién de
estrategias pedagodgicas coherentes, ajustadas a la maduracién neuropsicosocial de cada
nifix en estas etapas sensibles de su desarrollo temprano.

“Es crucial que el nifio descubra por si mismo tanto como sea posible. Si le ayudamos a
finalizar cada tarea, le estamos privando del mas importante aspecto de su desarrollo. Un
niflo que consigue las cosas a través de la experimentacion independiente adquiere un tipo
de conocimiento completamente diferente de aquel nifio al que se le ofrecen soluciones ya
hechas”. Emmi Pikler referenciar del libro: Nifios tranquilos-madres felices. Del libro Los
origenes del juego libre ©

5 Darrault-Harris, 1., Vers une éthosémiotique. L’ontogenése du sujet énongant. (EHESS de Paris, 1998)

6 Del libro: Friedliche Babys — zufriedene Miitter (Nifios tranquilos-madres felices)
citado en Los origenes del juego libre de Eva Kall&/Gyorgyi Balog (2013)
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