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Resumen

A mediados de la década del 30 en Buenos Aires se produce un quiebre: los libros de lectura
para ensefianza primaria, que en los comienzos del siglo XX no habian tenido otra finalidad
que la de instruir con textos moralizantes al “argentino del futuro”, cambian su orientacién
meramente didactica. El juego y el despliegue de la fantasia, tan negados en los afios anteriores,
comienzan a tener cabida en los textos y paratextos de los libros escolares. Las ilustraciones,
la seleccién de lecturas y los nuevos motivos que se incorporan manifiestan un importante
cambio en la ensefianza de la lengua y la literatura. A través de un estudio comparativo de los
textos y paratextos de los libros publicados a principios de siglo con los publicados hacia los
afios 30 y 40, intentaremos demostrar la hipdtesis de que ya en la década del 30 se percibe en
las lecturas escolares un cambio radical.

Palabras claves: Libros de lectura, Representaciones de infancia, Literatura infantil, Historia de
la educacién.

Abstract

In the mid-30s there was a turning point in Buenos Aires: reading books for primary school,
which had the only purpose of instructing the “Argentinian of the future” with moralizing texts
in the beginnings of the 20th century, change their purely didactic orientation. Games and
deployment of fantasy, which had been denied during the previous years, start appearing in
the texts and paratexts of the reading books. The illustrations, the selection of reading material
and the new motifs taken into account, display a significant change in the teaching of language
and literature. We will demonstrate the hypothesis that there is already a radical change in the
school readings of the 30s through a comparative study between texts and paratexts of the
beginnings of the 20th with texts and paratexts of the 30s and 40s.
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Introduccion

A principios del siglo XX, Buenos Aires sufrié importantes movimientos demograficos
causados por la llegada de inmigrantes europeos y por el desplazamiento de
poblaciones rurales a la capital. Distintas politicas de Estado fomentaron la llegada
de exiliados a la Argentina, aunque enseguida el proceso de recepcion se volvid
selectivo. Hacia fines del siglo XIX se habia promulgado la Ley de Inmigracion y de
Colonizacién?® que definia “qué es un inmigrante, cudles son sus deberes y cuales sus
derechos” [Sardi: 25]. En 1902 y 1910 se decretaron la Ley de Residencia y la Ley de
Defensa social, respectivamente, las cuales autorizaron la expulsién de extranjeros
de actividades sospechosas y reglamentaron la admisidn de inmigrantes detenidos,
de exiliados politicos y de prostitutas [Sardi: 25]. Es decir, que la Argentina asumio
simultdneamente politicas de inclusién y de exclusidn con los extranjeros. De todos
modos, los procesos de seleccién no pudieron evitar el fenémeno de la heterogeneidad
cultural, racial y linglistica que tuvo lugar en Buenos Aires. Para invisibilizar estas
diferencias, se pusieron en practica, entonces, politicas de homogeneizacidn sobre
la masa inmigratoria que ya se habia instalado en el pais. La institucion escolar fue
la base de este proyecto: procurd “sentar las bases de la argentinizaciéon o, mejor
dicho, hacer referencia a un sustrato cultural homogéneo que permitiera borrar las
diferencias y dar nacimiento a enclaves socioculturales argentinos” [Sardi: 26].

Los libros de lectura, en tanto objetos culturales, son manifestaciones de las
problematicas sociales de la Buenos Aires de principios de siglo. En el contexto antes
descripto la sociedad construyd representaciones de la infancia que han quedado
plasmadas en los libros para las escuelas. A diferencia de la realidad contemporanea
en la cual la convivencia en la heterogeneidad es ya un valor indiscutido, la sociedad de
fines del XIX y principios del XX buscaba borrar las diferencias. La corriente positivista
y el pensamiento liberal —encarnados en las campafias de alfabetizacion masivas—
crearon una imagen homogénea de la nifiez:

[...] los procesos de escolarizacién, la existencia de una sociedad integrada
desde el punto de vista social, y las formas mas “simples” de la sociedad,
permitian identificar cierta homogeneidad (siempre relativa) en la poblacion
infantil, interpelada por discursos universalistas que fueron desde el de las
democracias liberales de fines del siglo XIX (educacidon) y principios del XX

1 Es la ley que conocemos como “Ley Avellaneda”.
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hasta el de los nacionalismos populares de mediados del siglo XX (justicia
social mas educacién) [Carli: 4].

Esta imagen de infancia se repite en los libros de lectura a lo largo de varias décadas
hasta que alrededor de los afios 30 se produce un quiebre. Analizaremos las
representaciones de la nifiez que aparecen desde 1900 hasta 1930 y reflexionaremos
sobre los cambios que se perciben a partir de la década del 30 y hasta 1945. Nuestro
analisis se abocard solamente a los libros que se editaron para las escuelas publicas
de Buenos Aires.

Libros de lectura y mercado editorial

En Argentina los libros de lectura’? comenzaron a editarse en grandes cantidades
una vez comenzado el siglo XX. Anteriormente, si bien ya existian en Buenos Aires
imprentas, librerias y papelerias como Igén, Lajouane, Chavez Paz, Coni, Estrada o
Rivadavia, la mayoria de los manuales para la escuela eran importados de Europa.
De Espafia, de Francia y de Estados Unidos llegaban los libros de Garnier, Hachette,
Bastifios, Appleton o Bouret, los cuales eran traducidos o adaptados para distintos
paises latinoamericanos como la Argentina. Hacia fines del siglo XIX empezd
a desarrollarse en Argentina la industria editorial. Esta nueva industria —cuyas
producciones quedaron inventariadas, por ejemplo, en el Anuario Bibliogrdfico de
la Republica Argentina— fue creciendo paulatinamente. En cifras: en 1879 se registro
la publicacién de 420 obras; en 1887 los textos publicados ya eran 890 [Diego: 5]. Es
decir, que en menos de diez afios se consiguid duplicar la cantidad de publicaciones.
Naturalmente, el aumento de la produccion de libros trajo consigo un crecimiento
del mercado editorial: mientras que en 1879 habia sélo 18 empresas, en 1887 el
numero ascendia a 58 [Diego: 7]. Hacia los finales del XIX aparecieron librerias e
imprentas que serian importantes editoriales durante el siglo XX, tales como Peuser,
Kraft, Estrada, Coni, Félix Lajouane, entre otras [Arcioni: 25]. Sin embargo, recién en
el siglo XX podemos hablar de editores profesionales, de editores que comienzaron
a diferenciarse de la figura del librero y de la del imprentero, y que cumplian con
tres caracteristicas: “independencia de la actividad del editor respecto de la puesta
en circulacion del producto en la libreria, control financiero de la publicacion e
iniciativa en la elaboracién de proyectos de publicacién” [Eujanian, cit. en Diego:

2 Los investigadores han clasificado los libros de lectura de diversos modos. Johnsen, por ejemplo, distingue
entre libros de texto, libros escolares y libros paraescolares [Sardi: 92]. Valeria Sardi, por su parte, si
bien usa indistintamente los términos “libros escolares”, “manuales” y “libros de lectura”, establece una
clasificacion: libros de lectura por antonomasia, libro de cosas, novela pedagdgica, la antologia o trozos
selectos, los libros complementarios [93-122]. Yo prefiero hablar de libros de lectura en forma genérica,

como todo texto destinado a facilitar el aprendizaje en la escuela primaria.
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5]. La consolidacién de esta industria coincidié con el nacimiento de las estrategias
editoriales para la edicidon masiva. Los libros cultos a precios muy econémicos fueron
la nueva maniobra editorial que satisfizo las necesidades de una sociedad que estaba
incorporando nuevos sectores a la cultura letrada. El fendmeno de ampliacién del
publico lector habia sido una consecuencia directa de las campafias de alfabetizacion
masiva. Entre los libros mas vendidos se encontraban los libros que estaban ayudando
a desdibujar las barreras que existian entre la cultura escrita y la oralidad popular: los
libros de lectura.

1900-1930

Durante los treinta primeros afios del siglo XX los libros escolares tenian un objetivo
muy claro: instruir. A través de los informes del Ministerio de Educacion, de los
digestos, de las revistas pedagogicas y de los prélogos de los libros de lectura podemos
identificar cudl era la finalidad que se perseguia con su publicacién. Por ejemplo, en el
cuestionario que se distribuye a los inspectores de escuela en el afio 1904 con el fin
de determinar cuales son los textos que deben usarse en las escuelas leemos entre
las instrucciones para los docentes:

[...] no debe preferirse los que tratan de una sola clase de asuntos, histdricos,
geograficos 6 de ciencias naturales, por ejemplo, y menos aun los que
contienen 4 cada paso, ejercicios é indicaciones gramaticales y otras que
conspiran contra lo que debe ser el fin principal de ese libro: proporcionar
lectura instructiva pero sobre todo moralizadora, en forma muy interesante y
en un lenguaje variado que permita ejercitarse en las distintas entonaciones
[Cit. en Sardi: 72].

Los libros de lectura debian ser un compendio de textos que sirviera para formar
al “argentino del mafiana”, verdaderas lecciones de urbanidad que ensefiaban
normas de higiene, moralejas para aprender cémo ser un buen hijo, reglas para
saber comportarse con los mayores. La base de estos textos era siempre moralizante.
En un intento de sistematizacién de los valores que se buscaba inculcar podriamos
mencionar el amor al trabajo y al estudio y la condena al ocio, la idealizacién del
progreso, el respeto por la autoridad, la importancia de la verdad, los beneficios de la
higiene para la salud, el buen comportamiento en sociedad. En el periodo 1900-1930
estos valores aparecieron tematizados en libros tales como Nuestro libro, de Rogelio
Outén; Madre, de José Natale; Senda florida: Libro de lectura para primer grado
superior, de Rogelio Outdn; Lecturas, de Enrique Banchs; Cantos rodados..., de Julia
Andrés de Valls, Almas en flor, de Clara de Toro y Gomez; Leo, de Victor Mercante,
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Lector nacional, de Juan Garcia Purdn; El mosaico argentino: Lecciones Uutiles de
diversos caracteres de letra manuscrita para ejercitar d los nifios y nifias en esta clase
de lectura, de J. B. 1gon; Nuestra tierra: Cuarto libro de lectura, de Ernestina Lopez de
Nelson; Alborada, de José Berruti, Freebel, de Alejo Reyes, Texto nacional de lectura,
de Eduarda Rodriguez Larreta, El sembrador, de Héctor Blomberg, Lecturas para la
nifiez, de Emilio Olivé, entre otros muchos mas.

Idealizacién del progreso

Estos libros valoran el progreso y los adelantos de la vida moderna al tiempo
que critican la rutina y la actitud de acostumbramiento. Se dice en Racimos: “Es
portentoso; la humanidad ha entrado hace unos lustros en vias de tal progreso, que
es admisible cualquier innovacion o idea por arriesgada que parezca [...]” [Andrés:
117]. En Las segundas lecturas infantiles®, de Rocherolles, hay una leccién titulada
“Rutina y progreso”, en la que un colono que trabaja la tierra se queja porque piensa
gue no podra dar de comer a sus hijos ya que no puede pagar a suamo el arriendo de
la hacienda. El alcalde lo aconseja y le dice:

En el campo se desconfia demasiado de lo que es nuevo. Cuando se quiere
continuar haciendo como antiguamente, eso se llama rutina. Pero si nunca
se hubiera cambiado nada, estariamos como en el tiempo de nuestro padre
Adén, y creo que en aquel tiempo la tierra no producia mucho* [135].

Se critica el miedo a lo nuevo y se valoran los avances de la ciencia y de la técnica. La
descripcion de los adelantos tecnoldgicos es tematica de muchas lecturas: en general,
se explica su funcionamiento, se nombra al descubridor, se recuerda la época en la que
el objeto descubierto no existia y se vaticina que la ciencia seguira perfeccionandose
y avanzando cada vez mas. Los narradores escriben verdaderas alabanzas. Leemos
a Julia Andrés refiriéndose al avién: “Es producto de genios la invencién de las aves
mecdnicas que hoy se ciernen por los espacios. [...] iLoor a ellos y a los aparatos
magicos!” [66-7]. Otro modo que muy frecuentemente utilizan los narradores para
valorar lo nuevo es establecer didlogos entre el objeto mas recientemente descubierto
o fabricado y el objeto al que éste desplaza. Cito dos ejemplos:

3 El libro se titula Segundas lecturas porque el autor pensé esta obra para que fuera utilizada en el segundo
semestre del afio. Nétese la intuicion pedagdgica de Rocherolles: “Por lo general, un libro, después de
seis meses de uso continuo, ya no sirve. Por eso se han dedicado al primer semestre del afio escolar Las
Primeras Lecturas, y al segundo semestre Las Segundas Lecturas. Ademas esto estd en armonia con la
aficion que tienen los nifios a todo lo nuevo” [2].

“ El destacado esta en el original.
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-En una poesia de José Rosas®, titulada “El progreso y la rutina”, un corcel arabe desafia
a una locomotora: “Por mas que el fuego y el vapor la inflamen / y comprimidos en su
seno bramen, / no han de vencerme nunca en ligereza” [136]. La locomotora lo oye
en silencio y con indiferencia. Y la poesia cierra diciendo: “En vano la rutina / audaz
con el progreso luchar quiere, / y sin cesar camina, / équién triunfard? Cualquiera lo
adivina. / Triunfa el progreso, la rutina muere” [Rocherolles: 137].

-En Racimos discuten una vitrola con un altoparlante. La vitrola dice: “—Me ensordecen
tus gritos y cifras que das a todas horas”. A lo que responde el altoparlante: “—é Qué me
importa a mi si la hacienda vale mas o menos, si en el Japén ha habido un terremoto,
si llegd tal o cual personaje; si algin monarca esta con gripe o si aparecio el malvado
que perseguia la justicia?”. Y la vitrola retruca: “—A ti no, pero al resto de los mortales
si. [...] y tu, équé repites en italiano o en francés que casi nadie te entiende? [...]”
[Andrés: 75].

Tenemos recuerdo de que durante la segunda mitad del siglo XX fueron recurrentes
en los libros para la escuela las comparaciones entre el transitar de los meses del afio
lectivo y un metaférico viaje que, en general, llevaban a cabo los protagonistas. En los
libros de texto de principios del siglo XX se simboliza este viaje, por ejemplo, con un
moderno automovil [Andrés: 7] al que suben los alumnos que seran conducidos por la
docente y cuyo motor “esta movido por la fuerza de voluntad de todos...” [8].

Como se puede ver, la atencidn prestada al progreso y la valoracién que se le hace
son llamativos.

Amor al trabajo y condena al ocio

Los nifios de los libros de lectura de principios del XX son nifios que trabajan. El
trabajo infantil es tematica de los textos —sobre todo a partir de la primera década-,
en ellos aparece como una realidad cada vez mas frecuente y cotidiana. En general
se narran historias de nifios que son, al mismo tiempo, trabajadores y estudiantes.
Hay vendedores ambulantes, lustradores de botas, obreros fabriles, empleados de
comercios, talleristas... Siempre ha existido y existe, en ciertos sectores sociales, la
realidad del nifio trabajador. La novedad en los libros de lectura reside en incluir el
tema y en tratarlo como si fuera una realidad cotidiana. Como objetos culturales
que éstos son, reflejan las transformaciones que la sociedad estd sufriendo y las
nuevas inquietudes que atafien a sus individuos. Si el trabajo no es un motivo en

° Puede ser que se trate de José Rosas Moreno, escritor mexicano del siglo XIX (1838-1883), a quien se ha
llamado “el poeta de los nifios” por la cantidad de obras poéticas y teatrales que escribié para el publico
infantil.
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las lecturas del siglo anterior es porque éste no era preocupacion de los antiguos
destinatarios. La educacion de principios del XX se estd introduciendo en los sectores
mas populares dentro de los cuales el trabajar es una necesidad inevitable. Puede
entreleerse en los textos la angustia que suscitan las penurias econdmicas en el hogar,
pero en ningiin momento la condena a una actividad que nosotros, lectores del siglo
XXI, consideramos que es ilegal. La manutencién de la familia, la alimentacion de los
hermanos menores y la ayuda a una madre viuda son motivos suficientes para que el
nifio salga a ganarse el pan con el pleno aval del narrador: “es una cosa muy grande y
muy bella trabajar para los suyos, y pagar asi en parte & nuestros padres lo mucho que
les debemos” [Bruno: 9]. Los motivos son claros: el trabajo dignifica, el que trabaja no
delinque y siempre es mejor trabajar que estar ocioso.

Asimismo, la distraccidn en el trabajo es criticada por los autores. El ocio y el juego
se oponen a las obligaciones que el nifio tiene como trabajador vy, por lo tanto,
frecuentemente son condenados: “Vicios contrarios al trabajo son la pereza y la
ociosidad, que apartan 3 los individuos de las ocupaciones utiles [...], y llegando &
verse sin lo preciso para alimentarse, tienen que vivir 8 costa de los demas” [Garcia
Purén: 11]; “El niflo que merced a su trabajo se hace util a su familia y a sus semejantes,
es ya un hombre. El hombre que por su pereza se hace inutil a todo el mundo, no es
sino un nifio todavia” [Bruno: 7]. Mas adelante, se agrega:

Si llegais a adquirir el habito de jugar continuamente, el trabajo os sera
penoso, y el juego mismo acabara por aburriros. Por ambas partes, en el
trabajo como en el juego, no tendréis otra cosa que fastidio. Pero si os
acostumbrais a trabajar, el trabajo os serd poco a poco agradable, y el juego,
que sera vuestra recompensa, os sera grato también [10].

Se destaca que el trabajo es realizado con mucho esfuerzo y sin recibir demasiado a
cambio. En Racimos, mientras el nifio lustra botines, el sefior Guillermo le pregunta
si gana mucho vy si ahorra para cuando sea grande. El nifio le responde que como
maximo saca siete pesos diarios y que ahorrar le resulta imposible:

—No sefior, por ahora no puedo; mi madre es viuda, tengo cinco hermanitos
menores y solo yo, soy el que lleva el dinero a mi familia, jah! pero estoy tan
contento de ser asi; veo tanta satisfaccion en el rostro de mi madre cuando
nos sentamos a la mesa y nos llenamos bien el estémago de puchero o guiso
y abundante pan. Parece que cada dia hubiera alguien que me alentara
interiormente diciéndome: eres un excelente chico [Andrés: 16-17].
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Y al esfuerzo del trabajo se agrega el del estudio, al cual se aboca el nifio por las noches,
luego de haber lustrado botas durante todo el dia “para no ser unos ignorantes” [17].

Se pondera no sélo el trabajo como la actividad que se realiza a cambio de un salario,
sino también el trabajo entendido como el esfuerzo humano en general. En los
libros de lectura es loable que el nifio se ocupe en ganarse el sustento cuando las
circusntancias lo obligan porque el esfuerzo en si mismo es valorado como bueno.
La apreciacion es bien kantiana: el obrar es éticamente correcto cuando se opera en
orden al deber, y la pureza ética del acto queda anulada cuando entra en juego el
placer.

Beneficios de la higiene para la salud

Hay también una especial insistencia en la adquisicion de habitos de higiene: el
aseo matutino del rostro, el bafio frecuente, el lavado de los dientes, el peinado, la
ventilacion de los ambientes, la vacunacion periddica, el orden y la prolijidad con los
utiles escolares, la limpieza de la ropa:

No te olvides, Atilio, de que no hay que dormir encogidos, sino estiraditos,
para crecer mejor. Y con los brazos fuera, como dice pap3a, porque eso es muy
saludable! [Pizzurno: 80-1];

Los nifios aseados no escupen en la pizzara. Para limpiarla se sirven de un
trapito o de una esponjita mojada en agua [Berrutti: 92];

No olvidéis que las personas que no se someten a la vacunacion periddica se
exponen a contraer la viruela, terrible enfermedad que hacia, antes del feliz
descubrimiento de Jénner, innumerables victimas, sobre todo en los nifios
[Berrutti: 112];

Los pobres no deben tener miedo de ir al hospital [...]. Los hospitales han
sido hechos para curar a los enfermos. Nosotros, los médicos, dedicamos lo
mejor de nuestra vida y de nuestra ciencia a curar a los pobres que llevan a
los hospitales [Blomberg: 21];

No basta con que estén limpias las piezas exteriores; también deben estarlo
y en primer lugar, las ropas que se llevan interiormente, porque son las que
reciben con el sudor los residuos del cuerpo. Mientras mas caluroso sea el
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tiempo, mas seguido deben ser cambiadas y lavadas esas piezas [Berrutti:
52];

El sol es otro destructor de microbios. Por eso se debia® dejar penetrar el
sol en las habitaciones y en todas las partes de la casa donde sea posible
[Blomberg: 201];

En invierno [Martin] no se bafia todos los dias. Se bafia una vez por semana,
en agua templada. Muchas personas se bafan diariamente, aun en invierno.
Pero, eso si, Martin se lava muy bien siempre, aunque haga frio. Es un nifio
muy aseado jQué antipaticas son las personas sucias!’ [Pizzurno: 18];

[...] la [ropa] exterior debe ser cepillada diariamente al aire libre, no dentro
de las habitaciones [Blomberg: 202].

La escuela considerd tarea primordial la ensefianza de habitos saludables. Consejos
gue en muchos sectores de la Buenos Aires de hoy pueden parecer superfluos fueron
de gran importancia en una ciudad en cuyos conventillos los inmigrantes vivian en
condiciones de hacinamiento y suciedad [Devoto: 143].

Lecciones de urbanidad

Asimismo, las normas de urbanidad son también un valor en el que los libros de
lectura hacen particular hincapié. Se indica como comportarse en la mesa, cdmo
dirigirse a las personas mayores, de qué manera desenvolverse en una entrevista de
trabajo. Volver de la escuela sin correr ni gritar y sin detenerse a hablar con nadie. No
conversar en clase con los compafieros y sélo hablar cuando se lo soliciten.

Quienes cumplen las normas de urbanidad son los nifios modelos. Ellos, por no
infringir esas reglas, se ganan el aprecio de los demas. El respeto de los otros es el
premio a alcanzar. La imagen modélica de nifiez se propone como estrategias sociales
para evitar el desprecio: “Todos quieren @ Miguelito y lo presentan como ejemplo
de un nifo bien educado. Con el tiempo, sera una persona de bien y muy estimada”
[Figueira: 108].

¢ Probablemente haya una errata.

7 El destacado esta en el original.
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Respeto por la autoridad

El nifio modelo que presentan los libros de lectura tiene un respeto sagrado por las
figuras de poder. En primer término, por los padres: “Cuando yo sea grande, decia
Pepito, trabajaré para mis padres; todo lo que tengo sélo a ellos se lo debo es justo que
les recompense con mi carifio, con mi gratitud y con lo que pueda proporcionarles por
medio de mi trabajo” [Olivé: 23]. La obediencia los lleva a cumplir con determinadas
normas, que incluyen el saludo carifioso por la mafiana, la despedida con un beso a
cada uno antes de ir a la escuela, el silencio absoluto frente a cualquier reprimenda
que ellos les hagan, la aceptacion pasiva de todas las correcciones.

En segundo lugar, el respeto por los maestros. Se repite que deben saludarlos siempre
y preguntarles todo con mucho respeto: “Con respeto pregunta a su maestra todo lo
gue no entiende bien” [Berrutti: 65]. La figura del docente esta tan sacralizada que los
alumnos no sélo deben preguntar con respeto, sino que a veces ni siquiera pueden
preguntar. El discurso del que ensefia es considerado sabio e interesante a priori, por
tanto, si se interrumpe a la sefiorita cuando ella esta dando clases o cuando cuenta
un cuento los alumnos son castigados; se quedan, por ejemplo, sin saber el final de la
historia cuando alguien irrumpe con una pregunta: “éY Tonton? Interrumpid Cristina.
iOh! El cuento de Tontdn lo diré otro dia, ahora no sigo mas. A causa de Cristina no
supimos el final” [Lacoste: 164].

A su vez, el narrador posiciona al autor del libro en un pedestal, de modo que queda
explicitado que todas las afirmaciones de su discurso tienen un valor absoluto: “Oh! Yo
seguiré el método del autor de este libro porque él me ensefia a leer correctamente”
[Freebel: 80]. Se ensefia a respetar al autor del libro, al método de lectura que él eligid
y utilizé. El argumento de autoridad es el que mas pesa a la hora de la instruccion,
justamente porque el respeto por la autoridad misma es un valor indiscutido. Si lo
dice el autor del libro, lo dice el que sabe, y al que sabe se lo escucha y se lo acata.

Por dltimo, la insistencia en la importancia que tiene la figura del médico. En Lecturas
para la nifiez se cuenta de una mujer que estaba internada en el hospital y que a
causa de una enfermedad habia perdido la voz. Luego de varios dias de internacidn,
ella notd una noche que recuperaba el habla, pero no se lo dijo a nadie, guardé la
primicia para el doctor: “Porque crei que, como una prueba de gratitud, las primeras
palabras que yo pronunciara debian ser de reconocimiento hacia usted dandole las
gracias por los cuidados que me ha prodigado” [Olivé: 21]. El doctor se asombra
porque no se lo habia dicho siquiera a las enfermeras, cuya funcién también es cuidar;
la veneraciony el respeto son para con la figura de autoridad: el médico. La insistencia
que ponen los libros en la imagen del doctor tiene que ver con la imperiosa necesidad
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de la época acerca de la puesta en valor de la medicina para el cuidado de la salud.
Estas lecturas funcionan como una campafa contrafdbica, como concientizaciones
para que se alcance la confianza en la ciencia médica®.

Valoracion de la verdad

La verdad es uno de los valores mas encomiados. La ponderacién de ella aparece bajo
la misma forma que la de los otros valores que se busca inculcar: la presentacion de
un nifio modelo que se define, entre otras virtudes, por no mentir nunca, y la condena
explicita de todo aquel que por cualquier motivo que sea falte a la verdad.

Si bien la mentira ha sido siempre condenada como una falta moral, segun las épocas
las razones para decir la verdad no han sido siempre las mismas® [Pérez Cortés: 22].
Durante estos veinte siglos la sociedad ha condenado a la mentira por motivos bien
diversos: se la ha asociado en un primer momento a la nocion de pecado, luego se
la ha ido ligando a categorias psicoldgicas, hasta que actualmente ha quedado en
estrecha vinculacion con determinadas sanciones sociales. Los fundamentos actuales
para la veracidad son, probablemente, la libertad y la autonomia.

Los libros de lectura que estamos analizando se encuentran en un momento bisagra:
en ellos la mentira ya no puede ser condenada por considerarsela pecado, es decir,
por ser incumplimiento de un mandamiento divino. Luego de sancionada la ley 1420,
el 8 de julio de 1884, en las escuelas publicas la instruccidn religiosa ha quedado fuera
de las horas curriculares y en calidad de opcional segln el deseo de los padres del
alumno. Y, aunque no fuera explicitado el caracter laico de la educacién, en Buenos
Aires la ensefanza se separa de hecho del control de la Iglesia hasta 1943: durante
este periodo los libros de lectura no hacen menciones a lo religioso. El discurso
condenatorio de la mentira pierde entonces su fundamento teoldgico, pero no su
cimiento moral. Los motivos de la censura se van secularizando. En los libros de lectura
la mentira es penada porque lleva al deshonor. Se enaltece la verdad para evitar la
deshonra, con la cual entra en juego —segun afirma Pérez Cortés en “La prohibicion
de mentir”— el tradicional concepto de nobleza que incluye fortaleza, fidelidad, valor
y veracidad [29]. Desde esta perspectiva, es decir, entendiendo a la mentira como
una accién propia de alguien que carece de valor y fortaleza, podemos leer la leccion

8 Esta insistencia en la importancia de la medicina y de la consulta médica es recurrente en los libros de
este periodo, como ha podido verse en los extractos citados mas arriba cuando se instruye a los alumnos
con las normas de higiene.

° Dice Sergio Pérez Cortés: “La mentira es reprobable porque es un pecado, porque lleva al deshonor,
porque es una traicion a la libertad de si mismo o porque es una violacién a la libertad y al derecho del
otro”.
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“Mentir es cobardia”, de Prosigue, en la que Pizzurno escribe que Leopoldo “el otro
dia cometié una falta muy grave. Estaba jugando, solo, con una copa. En un descuido,
ésta se le cayd y se hizo pedazos” [60]. Su padre le pregunta como se ha roto la copa 'y
el nifio asegura que él no sabe cémo ha sido. El padre se pone muy serio y exclama a
su hijo: “Veo que eres un nifio que no sirve ni servird nunca para nada. Por temor de
un castigo, has faltado a la verdad. Eres un cobarde. No eres mi hijo” [61]. Ademas,
se considera a la mentira como un vicio muy despreciable porque se dice que es
“compafiera del robo” [Berruti: 43].

Como puede verse, los motivos para desaprobar la mentira todavia no son de tipo
psicoldgico, pero ya han dejado de estar sustentados por la ley divina. La mendacidad
no es considerada como un pecado contra el octavo mandamiento, sino mas bien
como un mal que atenta contra la sociabilidad del hombre. EI mentiroso pierde el
carino de sus padres y el respeto de sus pares, y ademas, puede llegar a caer en el
hurto, que es un vicio de esos que parecen perjudicar mas a los demas que a uno
mismo. Podriamos resumir asi la moral secularizada de la mentira: no mentiras,
porque si no perderds la estima de la sociedad y te volverds objeto de desprecio de
ésta.

é¢Ensenar sin deleitar?

La caracteristica mas sorprendente de estos textos es que el didactismo se transmite
sin pedir auxilio a la imaginacidn. Es decir, que los relatos que se escriben para los
nifios describen escenas que se centran en la reproduccion mimética de la realidad
que ellos vivian. Si la finalidad del texto es, por ejemplo, advertir a los alumnos sobre
los peligros que podia acarrear el didlogo con un extrafio, el texto se reduce a ello:
presenta a un menor hablando con alguien desconocido y se plantean las desgracias
que el pobre acarreara por haber realizado esta accion tan reprochable. También se
transmite el mismo mensaje describiendo las actitudes propias de un nifilo modelo,
entre las cuales, por ejemplo, se incluye la de no hablar con quien no conoce. Son
relatos que responden a una estética bien realista y, por momentos, de una crudeza
casi naturalista: nifios que pasan hambre, padres que castigan sin piedad, maestros
que burlan publicamente a los alumnos irresponsables, nifios que sufren accidentes
mortales...

Las tematicas que se abordan muchas veces son angustiosas, como es el caso de las
lecturas que hablan de los nifios huérfanos. Leemos en “Y el huérfano lloraba”, de
Alborada:
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Recién habia perdido a su madrecita y estaba inconsolable. Sus juguetes,
otrora llevados y traidos, estaban tirados, silenciosos y tristes, como si
también ellos sintieran el dolor del nifio. [...] Al nifio todo le hablaba de su
dolor; en todo veia la mano de su madrecita, y en todas partes creia verla
aparecer de subito y oir que le llamaba para colmarle de besos y llenar sus
manecitas de golosinas. Pero todo era ilusion. Su madrecita no estaba en
ninguna parte; no volveria mas... iPobre nifio! [Berrutti: 109-10].

Es recurrente que en las lecturas en las que se habla de estos nifios aparezca la figura
de la maestra como sustituta de la madre muerta. Estas escenas tienen una carga
dramatica importante. El Ultimo dia de clases la maestra besa a Jorge y le dice al resto
de los alumnos: “El es el que pierde mds; yo tengo una madre muy buena, pero, él,
Jorge, faltandole los mimos de la sefiorita, no tiene a nadie” [Lacoste: 166].

Los castigos que se imparten en la escuela también estan descriptos con mucha
acritud:

=Y usted, amiguito, équé hace ahi? éPor qué llora? jAh! Lo han retenido?
Usted tiene la costumbre de salir mal formado, atropellando a todos y
gritando desaforadamente. Pues aguante usted la penitencia. Cuando todos
hayan llegado a sus casas el maestro le dira: “Roque, puedes irte ahora”.
Y usted tendra que irse solito, sin tener con quién conversar en el camino
[Pizzurno: 21].

Por otra parte, la conviccion de que es efectiva la ensefianza a través del miedo da
origen a relatos que podriamos considerar “amarillistas”. Por ejemplo, para que los
nifios aprendan a ser precavidos en el agua se recurre a narraciones sensacionalistas
gue asustan e impresionan a los niflos. En una lectura de Froebel, libro para alumnos
de primer grado superior, se narran las desventuras de un joven que, mientras se
bafiaba en la laguna Ibera, es atrapado por un hambriento yacaré y sumergido a
las profundidades del lago. Los amigos que estaban con él corren a avisarle a los
padres, pero “[...] iya era tarde! Sélo fragmentos del cuerpo fueron hallados ocho
dias después, flotando en la superficie del agua” [58]. Podemos citar también un
fragmento de Lector nacional, parte de un texto que quiere ensefiar a que los alumnos
jueguen sin cometer imprudencias:

Bueno es el juego para los nifios, el correr y el saltar; pero un condiscipulo
mio tiene un ojo de menos, no sé si por estar jugando torpemente a la pelota
[...]; otros se han roto una piernay lastimado la cabeza contra una piedra, por
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correr como locos [...], y uno de mis hermanos murié ahogado el pobre, por ir
demasiado lejos en el mar, estando bafidndose [Garcia Purdn: 22-3].

A su vez, el realismo se torna francamente abrumador cuando al hilo de la narracién
hay que agregar la voz del narrador, quien aparece amenazante y critico de los malos
actos que se cometen. En Prosigue hay una leccién que se titula “El nifio remolén”, en
la que el papa castiga a Carlitos por no levantarse temprano como lo hacen sus otros
cuatro hermanitos. Dado que tarda en encontrar su ropa, en ponerse las medias, en
calzarse y en lavarse, el papa una mafiana decide que no dara el paseo matutino que
a él tanto le gusta:

El padre ha resuelto corregirlo y el otro dia le aplicé el remedio. Carlitos,
como de costumbre, habia tardado en levantarse. Cuando ya sus hermanos
estaban en el patio, él salié de la cama y, en vez de vestirse rapidamente, se
entretuvo con un juguetito de madera. La madre, que el dia anterior habia
tenido que reprenderlo por la misma causa, hizo esta vez como que no veia.
De pronto, el remoldn oyd gritar a sus cuatro hermanos. —jHasta luego,
Carlitos!... vamos de paseo con mama.

Carlitos quiso pedir que lo esperaran, pero ya habian salido. Echdse a llorar
amargamente, golpeando los pies en el suelo, cuando se presentd su padre y
le dijo severamente: —Usted paseard en su cuarto con su carrito. Vistase usted
pronto y céllese. jUsted! Le habia dicho el padre, que siempre lo tuteaba.
iQué cara de disgusto puso entonces Carlitos! jCon qué ganas se echd otra
vez a llorar! Pero el padre, siempre muy serio y tranquilo, llevé su dedo indice
a los labios, como diciendo: iSilenciol... y se retird [Pizzurno: 93].

La imagen elegida para ilustrar la lectura muestra a un nifio que no parece tener mas
de tres o cuatro afios de edad y que llora con angustia la reprimenda del papa. El
relato y su paratexto son realistas y moralizantes. Y todavia a éstos hay que sumar
las afirmaciones correctivas del narrador, quien ademas de valorar la actitud de los
padres, sugiere que ésta se repita si el hijo no se corrige: “Estoy seguro de que se
corregira Carlitos. Si olvida la leccidn y reincide, sus padres lo castigaran nuevamente
hasta que la curacion sea completa. jBien hecho! Eso prueba que saben querer a sus
hijos. Asi no serdn perezosos y mal criados” [Pizzurno: 93]. Otro ejemplo podemos
leerlo en Alborada: Amalia ha sido reprendida por la maestra porque su cuaderno de
deberes tiene varias manchas de tinta: “La amonestacion de hoy ha sido muy severa,
y por esto creo que Amalia se corregird”; y el narrador agrega: “Buena falta le hace,
pues los nifios sucios son mal mirados por todos” [Berruti: 39].
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Otro modo de intervencién correctiva del narrador es a través de determinados
silencios. La ausencia de un juicio critico frente a una accién que para el lector
actual seria reprochable es signo de aceptacidén de la misma. Puesto que siempre
gue el narrador no aprueba un acto, interviene para explicitarlo, cuando no lo hace,
entendemos la omision como aceptacién. En Camoati, por ejemplo, los alumnos
desprecian a un compafiero que no responde del todo al perfil del nifio modelo
porque es un nifo que llora. El narrador no interviene para criticar esta actitud
discriminatoria. La lectura a la que me refiero se titula con el subjetivema “El llorén”
y cuenta la historia de un nifio que es nuevo en la escuela y que, por este motivo,
llora cada dia cuando tiene que despedirse de su mama. Los compafieros lo llaman
“el llorén” y la imagen que ilustra el relato muestra al nuevo alumno llorando y a
dos amigos burlandose de él. El narrador se posiciona en una primera persona plural
que son los alumnos: “Todos los dias se repite la misma escena y por eso nosotros lo
llamamos el ‘llorén’” [Lacoste: 15].

El realismo de los textos que hemos citado como ejemplo atraviesa la mayoria de
las lecturas de los libros de lectura que se usaron durante el periodo 1900-1930.
Podriamos decir que es la estética predominante. Relatos que ensefian valores a
través de historias que representan miméticamente la realidad que se respira en la
Buenos Aires de principios de siglo. Una realidad dolorosa que se vive con mucha
angustia se refleja tal cual en los textos moralizantes. Sin pedir auxilio a la imaginacién
se crean ficciones en las que la voluntad de verosimilitud es la prioridad. Los mensajes
moralizantes son siempre explicitados por el narrador. Los textos son instrumentos
para la trasmision del mensaje didactico, el cual, muchas veces, se presenta como un
examen de conciencia. Asi lo leemos en una lectura de Almas en flor:

Saber leer es reflexionar sobre las ensefianzas morales que se pueden sacar
de la lectura. Si se trata de algln consejo de conducta, no contentarnos con
aprobarlo, sino preguntarnos si lo hemos puesto en practica hasta ahora y
qué podemos hacer en nuestra vida diaria para aplicarlo [Toro y Gémez: 76-71].

Representaciones de infancia y ficcion

La literatura occidental alberga desde todas las épocas textos moralizantes de distinta
indole. El arte, en sus origenes, siempre busco ensefiar al mismo tiempo que deleitar;
buscé que el deleite sirviera de medio para transmitir una ensefianza. Pero nuestros
libros de lectura de principios de siglo XX se olvidaron del deleite. Redujeron sus
lecturas a lecciones de moral. La advertencia sobre la maldad, la condena del egoismo,
la critica a la desobediencia no fueron metaforizadas en un temible dragdn o en un
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hechicero ni en animales o plantas personificadas. Estos recursos nunca aparecen. A
lo sumo, el procedimiento narrativo mas transgresor que se presenta es el de un arbol
o un animal que habla en primera persona, pero simplemente para contarle al lector
cuales son sus caracteristicas bioldgicas y anatdmicas, y cual es la utilidad que ellos
tienen para el hombre.

La conviccion de que el progreso de una nacidn viene de la mano de la educacion de
los ciudadanos y de la transformacion de |a barbarie en civilizaciéon generé una imagen
ideal de la infancia. En la educacidn del nifio se encontraba el futuro de la nacién, en
su aprendizaje estaba la clave que transformaba al pais en verdadera civilizacién. Se
piensa al nifilo como un potencial ciudadano que tiene que aprender cuanto antes
a comportarse como tal. Desde esta concepcion el despliegue de la imaginacion
qgueda anulado. Creo que existe la conciencia de que la imaginacién es un elemento
identificatorio de la infancia, pero éste no es valorado porque se prioriza que el nifio
deje de ser tal cuanto antes. Evidentemente, el menosprecio por la capacidad de
imaginar trajo como inevitable consecuencia la minusvaloracidn del texto ficcional.

Este realismo que abunda en los textos de los libros de lectura se propone como
una estética que se opone a la de las “obras de la fantasia”. Hay algunas lecturas que
explicitamente critican a los textos ficcionales. Se dice en Lector nacional:

Las ensefianzas que nos dan los libros de la fantasia, son en su mayor parte
ensefanzas falsas; las que nos dan los libros puramente de la imaginacion
o del entendimiento, son ensefianzas muy vistosas, de mucho brillo, pero
de poco provecho; mientras que las mas utiles y practicas, por lo que de
cientificas y de verdaderas tienen, son las que nos dan los libros basados en
las ensefianzas de la Naturaleza [Garcia Purdn, 1910: 228].

Este mimetismo no sélo se ve reflejado en las lecturas sino también en las ilustraciones,
las cuales procuran ser un fiel reflejo de lo real. Las fotos, los grabados y los dibujos
que se incluyen pretenden ser utiles en el sentido mas pragmatico de la palabra.
Las fotografias tienen que servir para ensefar los distintos lugares geograficos, las
imagenes de animales deben ser para la instruccidon en zoologia. Los autores suelen
jactarse de la precision realista que han conseguido para las ilustraciones de sus
libros. Y este principio estético se respeta siempre, aunque tenga que representarse
el terrible cefio fruncido de un padre enfurecido, o la angustia del rostro de un pobre
gue no tiene comida, o la tristeza del huérfano que llora la ausencia de sus padres.
En Lector nacional hay una poesia en la que el yo lirico es un alumno que dice de su
libro de lectura: “Con laminas preciosas y grabados / hechos con arte tal, / que es
imposible darles mas belleza / ni mas fidelidad” [165; el destacado es mio].
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Grabados fotograficos, fotografias descarnadas y relatos miméticos permiten
intuir una causa comun: el temor a la fantasia, el rechazo al juego y la condena al
despliegue de la imaginacion. En Prosigue: Seqgundo libro hay una lectura en la que
dos hermanitos juegan a los soldados y en un momento el menor se asusta mucho
porque ve proyectada una sombra en la pared. Dice el narrador: “No tenga miedo,
qgue no le va a suceder nada. Y no crea usted en sombras, aparecidos y fantasmas que
hacen dafo. Eso no existe” [29].

La misma finalidad perseguian los periddicos infantiles de la época. La ilustracion
infantil o El diario de los nifios, fundados en 1886 y 1898 respectivamente, se referian
a la literatura infantil como aquella literatura popular que estaba constituida por
“disparates” y “mentiras” [Szir 2005: 23-4] Estas publicaciones no ofrecian lecturas
literarias. A tal punto este género estaba ausente que Sandra Szir —especialista en
periddicos ilustrados para nifios— define a Pulgarcito® como revista innovadora
porque ésta incluye ficcidn literaria [Szir 2005: 57]. Si Pulgarcito hubiera sido una
revista para el uso del escolar, como lo fueron posteriormente Billiken y Figuritas,
tendriamos que pensar que la incorporacidn de ficcidn en el canon de la escuela se
habria dado antes de la década del 30; pero Demarco advierte:

El publico infantil, en el caso de los periddicos ilustrados, que accedid a
estas publicaciones no eran los nifios y nifias de clases populares ya que su
distribucidn era por suscripcidn y costosa en relacidn a las revistas populares
que se adquirian en las librerias o eran vendidas por los canillitas [cit. en
Spregelburd y Linares: 20-21].

Las publicaciones realizadas para usar en la escuela tenian las mismas caracteristicas
que los libros de lectura: en ellas estaban ausentes el humor, la magia y la fantasia.
En el informe de Educacion comun de 1907 se resume cual debe ser “el fin principal
de ese libro: proporcionar lectura instructiva pero sobre todo moralizadora, en forma
muy interesante y en un lenguaje variado que permita ejercitarse en las distintas
entonaciones” (Sardi, 2010: 72-6). En 1919, el Digesto de Instruccién Primaria del
Consejo Nacional de Educacidn pide claramente que los libros sean textos instructivos,
que expresen la verdad y el progreso, y que susciten el culto de los ideales puros.

Pero estas caracteristicas poco a poco iran perdiendo importancia con el paso del
tiempo. Entre principios y mediados de la década del 30 ya podemos percibir los
primeros cambios.

10 Revista creada por Constancio C. Vigil en 1904. Es un periddico que difiere de los demas tanto en su forma
como en sus contenidos.
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1930-1945

Entre 1930y 1945 desde el Consejo Nacional de Educacién comenzaron a promoverse
otros valores. En 1939, surgieron nuevas condiciones pedagdgicas con las que debian
cumplir los libros de lectura. Entre las preocupaciones por si tienen errores en su
contenido cientifico o barbarismos y expresiones vulgares, aparecieron otras que
fueron innovadoras: se pedia, por ejemplo, que el libro tuviera la capacidad de
emocionar y que educara el sentimiento estético. Los libros de lectura sufrieron,
entonces, las primeras modificaciones.

En Forjador —libro de principios de la década del 30— el autor le sugiere al maestro:

¢No crees como yo, colega, que ya es hora de que termine el divorcio entre la
Did4ctica y la Estética, sobre todo en materia tan importante como los textos
de lectura? [Arena: 9].

En el prélogo a Lector feliz —libro de lectura editado hacia mediados de la década del
30- leemos la preocupacion de la autora por presentarnos una obra que abandone el
pesimismo que reinaba en los textos de principios de siglo:

La seleccion de temas ha sido objeto de un riguroso control. He tratado de
hermanar siempre la sencillez, la utilidad, el interés y la belleza; he eliminado
de sus paginas el contraste penoso en el deseo de que sus lecturas, como lo
sugiere el titulo, destilen optimismo [Lisanda Garriel: 7; el destacado es mio].

Entre las nuevas publicaciones, los titulos de algunos libros de lectura ya connotan un
cambio: Jugando (1933), Gorjeos (1937), Ta Te Ti (1937). Titulos que hacen alusidn al
juego, que manifiestan simpatia por las articulaciones imperfectas de los nifios.

En las ilustraciones comenzaron a aparecer nifios jugando con juguetes de fabricacién
nacional. En las imagenes de los libros de las primeras tres décadas del siglo los nifios
van a la escuela, ayudan en sus casas, juegan a la maestra, hacen la ronda, pero no
es frecuente la representacion de nifios con juguetes de confeccion industrializada.
Sélo hay algunos casos aislados, pero se ve claramente que son nifios de clases
altas. Los juguetes eran inaccesibles para las clases populares porque la mayoria
eran importados. Recién con el comienzo de la Segunda Guerra Mundial la industria
nacional consiguid el empuje necesario para desarrollarse. Técnicos y obreros de
distintos oficios se abocarian al desarrollo del juguete nacional:
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Los juguetes que esa industria produjo surgieron de la imaginacion y el
trabajo de una amplia variedad de obreros de los oficios mas diversos. En
su mayoria inmigrantes, vinieron buscando una vida mejor a un pais que la
prometia, o escapando de alguna de las dos guerras mundiales. De sus paises
ya industrializados trajeron oficios, saberes y técnicas con los que dotaron de
recursos a nuestra incipiente industrializacion, perfeccionandola a fuerza de
experimentacion y ensayo [Pelegrinelli 2010: 15].

Desde principios de siglo existieron establecimientos dedicados a la fabricacion de
triciclos, sulkys y caballitos balancines, pero estos talleres, en 1910, eran sdlo cinco
en toda la ciudad de Buenos Aires. En 1935 el nimero asciende a 41, y en 1947 ya son
259 las fabricas de juguetes. De este modo se vuelven un objeto accesible para los
nifios del 30 y del 40. La infancia empieza a ocupar un espacio mas importante dentro
de la sociedad y nuestros libros de lectura reflejan este cambio.

A su vez, a mediados de la década del 30 se introdujeron en la escuela los primeros
cuentos de hadas. En Forjador (1934), por ejemplo, se transcriben las poesias de
Francisco Villaespesa sobre Cenicienta, Blancanieves y Caperucita Roja. Por otro lado,
la representacién de un duende ya aparece en la tapa de un libro*'. El didactismo no
desaparece; pero ahora se disfraza y se acerca al nifio bajo otras formas. Hay burros
que hablan, hay chanchos que lloran. Una lectura puede narrar el suefio de un nifio en
el que un mono dirige una orquesta de animales. El cambio se ve en estos pequefios
detalles. Un nifio que suefia con animales personificados era un motivo de lectura
impensable en las primeras décadas del siglo. Al mismo tiempo, la disposicidn de las
imagenes va cambiando. Las ilustraciones invaden la pagina: ya no hay espacios tan
claramente diferenciados para textos y para dibujos o grabados.

Los libros también modifican las representaciones de las posturas de lectura. Los nifios
de principio de siglo eran representados en posturas sumamente rigidas. La imagen
de un curso en clase muestra a los alumnos inméviles, todos de vista al frente, y con
la mirada fija en el libro. A partir del 30, si bien las posturas no cambian radicalmente,
si puede verse en ellas una representacion mas dindmica del alumnado. La imagen
del nifio en cuanto tal se introduce en el imaginario y desplaza a la del nifio-adulto.

Conclusiones

Es cierto que la imaginacion siempre estd presente y que —como dice Rodari— “hasta
para comprender por qué sale agua al abrir el grifo hace falta imaginacién” [3]. Pero

1 Tapa de Jugando: duendes en ronda en torno a un gran hongo.
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también es cierto —como hemos podido ver anteriormente— que la valoracion de la
fantasia, de la ficcién y del juego no se ha dado en todas las épocas. Los libros de
lectura editados entre 1900 y 1930 tuvieron la voluntad de introducir cuanto antes a
los niflos en el mundo adulto y creyeron que para conseguirlo era necesario dejar de
lado la imaginacidn. La voz narradora se posiciond como la voz consejera que hablaba
desde la altura que le otorgaba la experiencia. A través de los libros de lectura
podemos observar cdmo el narrador convirtid los consejos en advertencias con la
intencion de que el alumno entendiera desde muy temprana edad las reglas que rigen
el mundo adulto. Las narraciones fueron instrucciones y a la ficcion se la considerd un
peligro. El mundo de la fantasia parecia ser una alternativa de peligrosa evasién en un
mundo en el cual cualquier distraccidon podia traer consecuencias nefastas.

Una vez comenzada la década del 30 empieza a cambiar la perspectiva. Los adultos
buscan adentrarse en el mundo infantil. Fabricantes adultos disefian juguetes,
escritores y dibujantes adultos componen relatos que respetan las leyes de los
infantes. Los maestros comienzan a adecuarse a las experiencias y a los deseos de los
mas pequefios. Es el momento en el que el ideal de formacién del nifio, entendido
éste como el de la formacidn de un adulto en potencia, comienza a declinar.
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